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Resumen

El presente texto recoge los cuatro puntos presentados el 8 de sep-
tiembre de 2020 en la Universidad de los Llanos, en el marco del curso
Etnomatematica, con el apoyo de la Red Internacional de Etnomatema-
tica. La conferencia se titul6 como aparece en el presente capituloy se
alinea con el trabajo doctoral del autor, en el programa del doctorado in-
terinstitucionalen Educacion delaUniversidad del Valle. Aquise abordan
los componentes a saber: 1. La educacién para la paz (EP) como campo
epistémico, 2. Caracteristicas de la educacién para la paz, 3. Cuestio-
namientos de matematicas en relacién con la paz, y 4. Proposiciones
imperfectas: matematicas como educacion paralapaz. Eneste textose
dara profundidad al primer y tercer componente que se constituyen en
ejesreferenciales del trabajo doctoral.

Palabras clave: educacion matematica parala paz; educacién matema-
tica; educacién parala paz; etnomatematicas; paz.

Introduccion

Paraempezar, esnecesario comentar porlomenostresformascompren-
sivasdelas matematicas: lavivencia, laconstrucciénylaconceptualiza-
cion. Paraello, debemosubicarlas matematicasenrelacion conlaviven-
cia de lavida, con la construccion practica, el profesar, laborar y hacer
cotidianodelaviday, porultimo, conlas diferentes conceptualizaciones
teoricas, cientificasy estructuradas del conocimiento matematico, que
nonecesariamente tienen que encajar de forma precisacon matematicas
curriculares o teorias matematicas conocidas previamente como unico
camino comprensivo, dado que en ese sentido las conceptualizaciones
sonproductodeunaprendizaje significativo que edificaconocimientosvi-
vos paralossereshumanos. Porloanterior, diremos que las matematicas
son culturalmente construidas(Bishop, 1999; Rodriguez, 2017)y, por tanto,
aprendidas. Recordemos que hablamos desde la educacion matematica
y no de las matematicas profesionales exclusivamente (Allen, 1990).

Como herramientas de lavida en toda persona humana, las matema-
ticas se configuran como cultura de paz, construccién de pazy resolu-
cién de conflictos. Para comprender mejor esto, debemos observar los
perfilesde egresoylaslabores que masejercenloslicenciados en Mate-
maticas. Dentro de estos estan los siguientes tres ambitos con sus res-
pectivos espacios aplicativos: 1. Las matematicas paralavida cotidiana,
para la ciudadania, para la alfabetizacion, para la realidad convivencial,
familiar o social, 2. Las matematicas para las disciplinas profesionales,
técnicas, tecnologias y de artes u oficios y 3. Las matematicas para la
ciencia matematica y para los matematicos (Bishop, 2005). En los tres
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componentes estan presenteslasrelaciones contemascomo el género,
la psicologia, la historia, la etnicidad, laeconomia, la tecnologia, la natu-
raleza, el artey lapolitica, por deciralgunos.

Desde la responsabilidad formativa en todos los espacios donde los
licenciados en Matematicas viven, construyeny conceptualizan, aborda-
mos undialogo con el campo delasteorias de pazy, en especifico, conla
educacion para la paz. Se desarrolla su progreso, luego sus principales
caracteristicasyretornamosalos cuestionamientos que como educado-
ressedebenhaceralahoradeintegrarlapaz, dado el papeleducativo que
poseeyqueseconvierteenunfactordiferenciador muy caracteristicode
laformacion profesional de unmatematicoouningeniero. Porejemplo, se
dejanretosy se presentan apartes del trabajo de investigacién del autor
y las posibles miradas por desarrollar.

l.a educacion para la paz
como campo epistémico

Para comprender las proposiciones sobre lo que implica reconocer las
matematicas como educacion paralapaz, se precisaenprimerainstancia
abordar qué desarrollo y consolidacién existe en lo que se llama hoy en
dialaeducacion paralapaz. Paraello, como abordaje evolutivo se desa-
rrollaranlas cuatro olasemergentes del trabajo actual de este campo de
estudio, segun Jares(1999). Con estas cuatro nos ubicamos en un quinto
espaciotemporaldonde podemosverlaeducacion paralapazennuestros
dias, conlaexistenciadelasolasylasformaseducativas que el presente
desarrollaaproposito.

Primera ola: Escuela Nueva

Esta primera ola se origina en el pretérito de la Primera Guerra Mundial
conelmovimientode laEscuelaNueva(EN). Articulavariasvocesy formas
pedagdgicas de naciones donde se evidencian desarrollos guerreristas
y de militarismo, dado que se les acusa de causar fanatismos, practicas
xenofébicas y de obediencia ciega hacia la violencia dirigida por otros,
hechos que configuran el trabajo a desarticular, y es este el reto de lo
que se debe comprenderinicialmente: una educacion paralograrla paz,
ya que existe mucha responsabilidad en este sentido y por ello aparece
explicitamente laeducacion parala pazenlaeducacion.

Este movimiento recogio muchos exponentes y pedagogos conocidos
como losidedlogos del utopismo pedagogico, entre los que se encuentran
los pedagogos Maria Montessori, Pierre Bovet, Pere Rosselloy Celestino Frei-
net, quienes sustentan trabajos en lineas diferentes con temas centrados
enelutopismo pedagogicoy el neutralismo pedagogico hacia el pacifismo.
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El utopismo pedagdgico se centra en la lucha desde la universalidad
(luchacontrasimismo, contralaviejasociedad o contralanaturaleza), el
nino (paz como proceso pedagogico enfocado en los intereses del edu-
cando)y la educacion planetaria para desaparecer la guerra del mundo.
Porotrolado, el neutralismo pedagdgico se fundamentaenlamodernidad,
el internacionalismo, el cooperativismo (Sanchez, 2013), la integralidad
y la aceptacion de la diversidad, desde donde se ajusta a actividades
propias de la educacion parala democracia, la justicia social, el antimi-
litarismoy el desarme, todas recogidas en el movimiento cooperativo.

En ese sentido, Montessori decia que “construir la paz es obra de la
escuela, lapoliticasolo podraevitarlaguerra”(Montessori, 2003, p. 6). Por
suparte, Freinet expresaba que “nosotros formamosaunoshombres que
sabrandecirnoalaautoridad brutal, aloscurantismo, alaexplotacion, ala
opresion.Hombres que sabrandefender supersonalidad, susideales, para
garantizar el éxito definitivo de lademocraciayla paz”(Sacristan, 1976, p.
34). Losdosautores partende posturas claras de trabajo que se conjugan
conlanecesidad de desarticularelarmamentismo, laxenofobiaylacom-
petenciaviolentaque habian configurado conloshechos precedentesde
las guerras del pasadoy germen cultural del futuro que preocupa.

Conlaorientacién de estos padres de la pedagogia, sus contempora-
neos, los congresos de educacion, las organizaciones emergentes, los
sistemas educativos de cada pais y los encuentros entre asociaciones
de naciones, surge la necesidad de una educacién con caracter univer-
saly planetaria, lacual buscadesarrollarlineamientos consensuados en
aras de la paz, unos con el amparo de ministerios y otros con apuestas
diferenciadoras e ideales, como las apuestas educativas sindicales o de
inscripcion trasnacional en formas pedagogicas; sinembargo, todascon
laintencion de consolidarla educacion parala paz.

Dentrodeloscongresos masrelevantes estan, por ejemplo, el Congre-
so de Paz por la Escuela, desarrollado en Praga en 1927 con el objeto de
fundamentar la paz desde la pedagogia. Amodo de resumen se conocen
las siguientes conclusiones de este: 1. Diferenciar el amor a la patriay
elamoralahumanidad, 2. La educacién debe tender a formar personas
autonomas, 3. Cooperacion entre los pueblos en libros de texto, 4. Edu-
cacion familiar para desarticular los juegos y juguetes bélicos, 5. Dia de
la Paz, entre otras acciones que articulan las diferentes perspectivas
psicolégicas, educativasy organizativas como un sistema de naciones.

Segunda ola: pos Segunda Guerra Mundial

Producto de un aparente fracaso de la primera ola, la Segunda Guerra
Mundial afianza las necesidades sobre el trabajo de la educacion para
la paz, en las cuales se busca consolidar las luchas sobre los derechos
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humanos, los conflictos internacionales entre colonias, laautodetermi-
naciondelos pueblos, ladefensadelanaturalezaparafrenarel deterioro
ambiental, las fracturas sostenidas de laGuerraFria, laapuestade laOr-
ganizaciondelas Naciones Unidas(ONU)porlaconstitucién de unaeduca-
cionprimariay gratuita paratodapersonahumanayentodaslasnaciones
pertenecientes alaorganizacion, asicomo laconciencia orientadora de
la paz, que se internacionaliza con el respeto mutuo entre los pueblos.

Enelmarcodeestaola, laconfiguracion deunaeducacion paralapaz
estaintimamenterelacionadaconlasdeclaraciones delosderechos hu-
manos del nino, de los pueblos, del desarrollo, del medio ambiente y de
la convivencia, entre otros. Derechos que se configuran en las tres ge-
neraciones de derechos humanos: 1. Civiles y politicos, 2. Econdmicos,
socialesy culturales, 3. Justicia, pazy solidaridad. Desde estos se habla
delaeducacién paralademocracia, eldesarme, laciudadania planetaria
ylaarmonia. Se generapues unasinergia entre las escuelas asociadas a
laUNESCOy variasiniciativas.

Tercera ola: Noviolencia'

Estaolaconcretalosaportesinvaluablesdelaintegracionespiritualcon
las formas educativas, donde laarmonia propuesta por Mohandas Kara-
mchand Gandhi, cuerpo, intelecto, sensibilidad y espiritu se configuran
con los cuatros principios de la Noviolencia adelantada y continuada
por autores como Lev Nikolaievich Tolst6i, Rabindranath Tagore, Martin
Luther King Jr.y el mismo Gandhi.

Entre los principios se encuentran: 1. Valor de la justicia a través del
satyagraha®®(sat: verdad o amor, agraha: firmeza o fuerza)como el prin-
cipio de la bUsqueda de la verdad, 2. Valor de la vida (ahimsa'®), es decir,
no matar, 3. Perseverancia en la confianza humana a través del dialogo
y 4. Valor de regeneracion humana como principio de la alternatividad y
la creatividad.

Enelejercicio educativo son exponentessignificativos las siguientes
iniciativas: 1. Los cudqueros enInglaterra(1624-1690), 2. LaEscuelade Ar-
caenFrancia(1981-1988), 3. LaNoviolenciaeducativaen Italia(1932-1988),
4. ElCentro Martin Luther King(1968), 5. El Dia Escolar de la No Violencia
ylaPaz(1964)y 6. ElMovimiento de Objetores de Conciencia(MOC)(1983).

12 Esunaformaadaptadaal espanoldeAldo Capitiniyse corresponde conelahimsa. Es, por tanto, unafilosofia,
una forma sociopoliticay un estilo de vida desde las ensefianzas de Ghandi.

13 Neologismo propuesto por Ghandi, que integra verdady firmeza. Comprende la bisqueda firme y contante
delaverdad, yestose hallaenelotro, enlanaturalezayenelinterior de launicidad de todos.

14 Esuntérminosanscritoque expresa“no deseo matar”o“nohacerdano”. Es parte deljainismo, el budismoy
el hinduismo. También se comprende como “accion sin violencia".
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Losanteriores seishechosymovimientos son expresiones educativas
desdelacomprensiondelapazcomonoviolencia. En estas expresiones
no existen otras formas educativas, como fuerza pedagogica, curricular
o epistémica, dado querevindicanyllevanaplicativamente los principios
de la Noviolencia en todas las dimensiones educativas. Por otro lado, el
DiaEscolardelaNo Violenciase celebrael 30 de eneroy hoy endiase ha
extendido por el mundo en otras instituciones publicasy privadas.

Cuartaola: investigacion para la paz

Con la plétora de investigacion para la paz, investigadores como Cal-
derén (2009),Lederach (1995), Dietrich (2005, 2012), Jiménez Bautista
(2022), entre otros, quienes han propuesto, definido y puesto en la es-
cena académica las teorias de la paz, asi como la actividad disciplinar,
interdisciplinary transdisciplinar, edifican el campo de investigacion de
la paz con las responsabilidades que implican las profesiones y nuestra
naturaleza humana que no se desliga de ninguna ciencia(Galtung, 1995),
lo cual constituye otro avance que se hereda directamente en el campo
delaeducacion paralapaz.

Los giros ontolégicos de lacomprension de lapaz desde lairenologia
(Alganza, 1998)implican el ejercicio delapaz conlasiniciativasanteriores,
conelejearticulador de pazcomo proceso, caminoy practica que permi-
te articular formas culturales de paz. Ladiferenciacion de las formas de
paz presenta posibilidades de reformas curriculares con caracter inter-
disciplinar, dinamicoy con sentido social de las practicas relacionales.

Existetambiénlaeducacién parael conflicto(Gobierno Vasco, 2004),
la cual se diferenciaun poco de laeducacién parala paz, dado que ubica
practicas educativas desde la conflictologia™ (Budjac, 2011), atendien-
do no solo a hechos emergentes, sino articulando y elaborando formas
conflictivas, con el objeto de provocar experiencias para desarticular la
escala resolutiva de conflictos (Rodriguez, 2018), dado que se trabajan
mas las causas que simplemente las consecuencias conflictuales. Desde
lasdos formaseducativas se daprelaciénalasrelaciones cooperativasy
seconducealaconexidad por medio de juegos cooperativos gana-gana,
contrario alacompetitividad y alos juegos suma cero que legitiman for-
mas de exclusiony egoismo desmedido.

15 Concepto que hace referencia a los estudios de la resolucion de conflictos y estos implican formas trans-
formativas en clave de mantener lasrelaciones entre pares, inicialmente.
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Tantolaeducacion paralapazcomo paraelconflictocoincidenendes-
articular la busqueda de la paz desde la violentologia® y la polemologia'
(CESEDEN, 2009; Domenachetal., 1981; Fisas, 2022), donde la historiaes
construidano solo como producto, desde loshechos de violencia(Galtung,
1998, 2003), sino que la paz también es partera de la historia(Jiménez &
Mufioz, 2012). En ese mismo sentido, todo ser humano es educabley pro-
ductodelasumatoriadeactoseducativos, todo serhumano optaporlapaz
oporlaviolenciayestasdecisiones sonjustificadas porlasherramientas,
interesesycreencias quearticulanlosactoresendiferentessituaciones.

Coneste abordajeyapropdsito de lainstitucion educativa como for-
madora Jares(1999) manifiesta que:

Engeneral, se dahacialainstitucion escolar como instrumento posi-
bilitador de una auténtica EP. En efecto, las violencias estructurales
gue seencuentranenelsistemaeducativo hacenque muchosautores
de estaola, muy especialmente[..], cuestionen sirealmente es posi-
ble educar paralapazenelinterior de unas estructuras que son en si
mismas violentas. (p. 109)

Silainstitucidon es una auténtica herramienta posibilitadora, porque
presenta estructuras que son cuestionadas sobre sus posibilidades de
paz, cuando enrealidad se corresponde con formas violentas, esto nos
lleva a pensar que es necesario refundar las acciones, las estructurasy
las formas culturales de la institucion escolar, independientemente de
su naturaleza publica o privada. Para esto, si bien se requiere unaorien-
taciéon de clase, se requiere mas aln un compromiso comprensivo de lo
que implicalaeducacion parala paz.

Educacién para la paz
en huestros dias

Laeducacion paralapaz(EP)se desarrolladesde diferentes maneras de
hacer, puesto que enellanohayférmulamagicaoretéricaparaimplemen-
tar con garantia un éxito especifico. Esto, en lugar de ser una debilidad,
eslafortalezamismadelaEP. Lalibertadylaheterogeneidadsonlasque
permiten otros paradigmas se garantizalapropianecesidad delos seres
humanos. Enlaactualidad se observaninspiraciones pedagogicas quere-
cogenlaspropuestasde JohnDewey, Adolphe Ferriére, Maria Montessori,

16 Nominacién como se reconoce a una escuela de socidlogos colombianos que estudian la violencia politica
y la guerra civil. El fotografo estadounidense Stephen Ferry presenta una coleccion fotografica de este
fendmeno después de vivir por muchos anos la situacion en estudio en Colombia.

17 Corrienteinvestigativade conflictoarmado, bélicoy guerrerista, con el objetivo de buscarlasraices profun-
dasdelasconsecuencias negativas del conflicto paralograr desarticular enla culturalaviolencia cultural.
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Hellen Keller, Paulo Freire, Roger Cousinet, A. S. Neil, Célestin Freinety
Jean Piaget(EscuelaNueva); Rudolf Steiner, Carlos Gonzales, Robert Ba-
denySandJuanBosco, entre otrasconinspiracion psicopedagoégica, con
diferenciade perspectivas conductistas, como el caso de laLogosofiay
la Gestalt, que tienen intenciones holisticas que practican los origenes
de la Noviolenciay la Escuela Nueva centrados en los primeros apartes
de la educacion parala paz.

Hablamos de diversidad de enfoquesy pedagogias, algunas centradas
enlaeducacién parael conflictoylaeducacion extramural, con pedago-
giassocialesy concaracter flexible, ejercicios de transversalidad parcial
ototal, trabajos de educacion transcultural e intercultural, en contextos
diversos concomunidadesdesde laeducacién propiaconcaracterétnico,
culturalyrural, entre otros.

Muchas organizaciones nacionales e internacionales han buscado
generar orientaciones que integren y logren afianzar un trabajo en di-
recciéndelapaz. En muchos casos, los gobiernos respondiendo a estas
orientaciones obliganlainclusion del trabajo de la paz en el sistema. Sin
embargo, en varias ocasiones terminan siendo ejercicios descriptivos o
emergentes porlanecesidad de cumplir, con caracteragregado, particu-
lar o singular de informacion transmitida o referencial y siempre quedan
pendientes las practicas vivenciales en las instituciones educativas, y
lo cual se debe alo ya establecido estructuralmente en el curriculo, los
lineamientosylas normas.

En este sentido, los docentes hacen la critica de que se les demanda
trabajartemascomoacciones cumplidas mas que practicas profundas de
caractersocial, actitudinaly de transformaciénreal en el sistemaeducati-
voensi.Hablande acciones extracurriculares como medio ambiente, paz,
género, orientacionvocacionaly educacion sexualy muchas actividades
que tienen mas caracter culturalynoacadémico, inclusodiscutenlapér-
dida de tiempo en el desarrollo de sus temas disciplinares durante algu-
nos dias acambio de hechos casi anecdoticos, segun sus percepciones.

De igual forma, se reconoce que muchos pedagogos se vinculan de
forma contingente en grupos académicos diversos, con apuestas porlas
formaseducativas delapaz. Entreellosyapropositodelaconferenciaes-
tan Ubiratan D’Ambrosio(Blanco-Alvarez & Parra, 2009)(educaciéon mate-
matica-etnomatematicas), Humberto Maturana(biélogoy fildsofo)y Paulo
Freire(pedagogoy filosofo brasilefo, destacado promotor de la pedagogia
critica), reconocidos enlasreferenciaslatinoamericanas principalmente.

Desdelasteoriasdelaeducacionparalapazvarioselementosresultan
clavesalahoradehablar de educacion paralapaz, paraelloesimportante
definirlas principales caracteristicas de la educacion parala paz.
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Caracteristicas de Ia
educacién para la paz

Comounadelasetapasdel proyecto deinvestigaciéndoctoral Educacion
matematica para la paz (EMP) se presentan algunos resultados de la re-
vision documental adelantada con la herramienta de analisis cualitativo
Atlas.ti, que permite recoger las caracteristicas de la educacion parala
paz. Enprimerainstancia se presentan 10 resultados, cuyas caracteris-
ticas se exponen a continuacion.

Educacién en valores: integra elementos estructurales, las formas
educativas, los objetivos procedimentales, el pensamiento critico y el
valor de la paz.

Educacién como actividad politica: implica el reconocimiento de la
concienciadelafuncionpublica, lapoliticaylos procesos socioeconomi-
cos. Estoincluye elconocerlaexperienciapoliticayelquehacerdentrode
las actividadesindividuales, comunitarias, socialesy gubernamentales.

Educacion interdisciplinar (holistica, sistémica, transdisciplinar):
comprension multidisciplinar y multidireccional (en el marco de los
contenidos basados en la teoria general de sistemas y el pensamiento
holistico). Articular estrategias metodoldgicas diferentes(coeducacion,
corresponsabilidad, interdependencia pory para todos), relacién de los
problemasconlos paradigmas de paz, integrando formas de trascenden-
cia, cosmovisionesy formas de espiritualidad.

Educacion e integralidad (investigacion, educacién y accion de paz):
gjercicios practicos de aula, comunidades o grupos sociales desde las
apuestasdeintegralidad, curiosidad, profundidad e investigacion, donde
se concretan los ejercicios de paridad.

Accionycambio social: se concretaenlaaccionde pazcon el ejercicio
de latranquilidad, la no pasividad y laaccion sin dano. Agente, promotor
y acompanante del cambio social para lograr formas estructurales de
paz, con caracter reflexivo del comportamiento activo de la vida real,
como paciencia activay pasiva, y la propension de lajusticia social para
desactivar formas violentas.

Realistayposible: LaEPesunatarearealistayresponsable(situacio-
naly contextual conlas necesidades del mundo). La paznollega solo por
laviadelaEP, laaccionsocialyla politica son caminos necesarios, pero
correspondientes conlas luchas pacificas.

Integrada en sumedio: practicarlaacciénecologista(piensaglobalmente,
actualocalmente). Se parte de lo inmediato y conocido hacia lo lejano y
desconocido, utiliza la realidad como medio, principio, recursoy objeto
de estudio metodoldgico.
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Integralidad plena con el curriculo: desarrolla practicas educativas
criticasyemancipadoras, mantiene unareciprocidad curricularoambien-
tacion curricular(Calabuig et al., 2011) desde la planeacion, el desarrollo
y laevaluacion de este y se mantiene la practica con todos los grupos. El
ser integral como respuesta a la paz no se persigue, se vivencia e inte-
riorizadesde laexperienciadiaria, latransversalidad de areas, practicas
educativasy, portanto, laorganizacion curricularno son segmentaciones
del conocimiento.

Asentadaeneljuego, larisaylacreatividad: el juego como objetivoy
formade educar. Jugaresuninstrumento de aprendizaje de valores, hay
juegos que fomentanvaloresrelativosalapaz(juegos cooperativos, par-
ticipativos, de autoformacion, de comunicacion, de empatia, entre otros),
lejosdelaconquistadelotroolaseriedadyelaburrimientoescolar. Elarte
y la creatividad son indispensables parala expresion estética del indivi-
duo, hayjuegosyactividadesartisticas paracadaciclodelavidahumana.

Presupuestos pedagdgicos: a. Educarlaluchacomo formaderealizar
y proyectar la agresividad, b. Cultivar la tolerancia a la diversidad, c. Po-
tenciarlaautoafirmaciényautoestima, potenciandolaautoconfianzaylos
grupos. d. Estimular las formas no violentas de resolucién de conflictos,
desarticulacion de inductores de agresividad.

Todas las caracteristicas se corresponden con las Ultimas apuestas
integradorasdelcampodelaeducacion paralapazyaunsiguen trabajan-
doseyenrigueciéndose desde lacultura, los contextosy espacios donde
lavida humana se manifiesta.

Cuestionamientos

Muchos cuestionamientos emergen, algunos de ellos con respecto al
conectivo de jMatematicas y paz? y otros, como por ejemplo, ¢las ma-
tematicas educan parala paz?, ;qué tiene que ver el profesor de Algebra
con la paz?, squé tienen que ver las matematicas que uso con la paz o
la construccion de paz?, las matematicas desarrollan perspectivas o
miradas para la construccién de paz? ;matematicas como inclusiony
reconocimiento?, el ejercicio pleno de la ciudadania ocurre sin mate-
maticas?, ;qué matematicas requiere el ciudadano moderno?(Callejo et
al., 2010), ;matematicas para la equidad, la libertad y la participacion?,
;matematicas para el respeto, la convivenciay el reconocimiento?, ;co-
mo son los contenidos matematicos para la paz? ;qué matematicasy
qué ensenar u orientar para educar desde la paz?, ;matematicas parael
medioambiente, el géneroy la diversidad cultural? ;matematicas como
arte, creatividady juego?

Estosson, entre otros, algunosdelosinterrogantes que hangenerado
el trabajo investigativo del autor. En el siguiente apartado se presenta
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una construccioén de proposiciones hacia una comprension de las ma-
tematicas como educacion para la paz, algunas responden a los cues-
tionamientos, otras muestran luces al respecto, pero el trabajo sigue
desarrollandose.

Proposiciones sobre
uhas matematicas como
educacion para la paz

A continuacion, enla tabla 1se presentan dos columnas, la primera, lla-
mada Matemdticas como educacion para la paz, corresponde a proposi-
ciones de produccion propia con la experiencia del investigador en sus
trabajos educativosdesde ladocenciaydesde suformacionacadémica.
La segunda columna recoge las caracteristicas de la educacion parala
paz, rastreadas como categorias emergentes de un proceso de revision
deltrabajo desarrollado porJares(1999), laborinvestigativa del proyecto
doctoral adelantado por el autor (lineas atras se presentaron algunas de
estas caracteristicas).

Tabla 1. Proposiciones sobre unas matematicas
como educacién paralapaz

Matematicas como EP

Las matematicas son responsabilidad de todos y nos pertenecen

a todos: ‘contar, medir, localizar, disenar, jugar y explicar”
(Bishop, 1999).

Caracteristicas de la EP

La paz no es un conocimiento prescriptivo de las ciencias
sociales o humanas (D’Ambrosio, 1998), es un conocimiento de
toda actividad y de toda persona.

Una cosa es aprender matematicas y otra muy distinta es
aprender a aprender matematicas, esto es mas complejo que
dominar una férmula

La paz se aprende, pero se aprende desde la paz. Para aprender
a aprender requerimos modos pacificos.

Para ser profesor de Matematicas sf hay que aprender
“bien mateméticas”, pero no todas las mateméticas, porque
entonces ;Cuando aprendemos a ser profesores? El dlgebra
de las éreas esta presente en actividad de siembra, costura,

pintura, organizacion y no solo en sistemas abstractos

perfectos, alli est4 el aprendizaje.

La paz imperfecta, el conocer para qué, aprender con conciencia
politica, comprension multidisciplinar, multidireccional,
problemas ligados a la paz, soy sujeto de aprendizaje. EI

algebra cotidiana puede exponerse si logro reconocerla en la
imperfeccion de mi realidad.

Todos somos matematicos en relacién con el mucho o
poco conocimiento que hemos aprendido. Las capacidades

matematicas mas o menos consolidadas son evidencia de ello.

Reciprocidad, teoria del reconocimiento, tolerancia a la
diversidad, valores alternativos omnicomprensivos, autoestima,
autoconcepto.

Hombres y mujeres pueden desarrollar todas las actividades,

pero no todos quieren o deben desarrollarlas. Cuando emprenden
ejercicios matematicos o labores cotidianas, como profesores
nos corresponde acompanar, enriquecer su caminar, no juzgar

sus miradas y formas de matematizar.

Caracteristica de educacion en valores (Garcia, 2017), equidad,

capacidad de disidencia, puesta de atencién en desarticular los

androcentrismos, desarrollo de la individualidad, consenso y
trabajo participativo y democrético, coeducacion.

Las mateméticas no son estaticas, sino dindmicas. Por ello, su

trabajo no es una dltima solucion de las situaciones diarias de los
ciudadanos. Incluir datos, actores y modificar los razonamientos son
la constante de toda experiencia humana; por lo tanto, es también

constante la transformacion de las matematicas que se usan.

Integralidad con su medio: realidad como medio, principio,
recurso y objeto de estudio metodologico. Partir de lo inmediato
y conocido hacia lo lejana y desconocido (Cantaral et al., 2014),

piensa globalmente y actla localmente, capacidad regenerativa y

resiliente, distinto a soportar o padecer.
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La percepcion y la exactitud no son realidades humanas o
facticas, la perfeccion y la exactitud matematica solo se
corresponde con un mundo abstracto, en el mundo fisico la
gobernabilidad material requiere conciliaciones y trabajos
creativos que aproximen resultados y abstracciones logradas, es
decir, matematicas imperfectas.

Reciprocidad, pensamienta critico, conformisma, individualismo,
intolerancia, etnocentrismo, eurocentrismo, alternatividad y
creatividad, pensamiento creativo y bisqueda de la verdad.

Los problemas cotidianos involucran variables no cuantificables . I ) '
. A B o Realidad como medio, principio, recurso y objeto de estudio
(emociones, intereses, percepciones, recursos y comunicacion . M PR
. ) ; . metodoldgico, la emocion y la expresion estética son el amor
efectiva) (Gmez, 2000). Si estos son desconocidos en los et X e ; h
propio hacia la vida, partir de lo inmediato y conocido hacia lo

procesos educativos, los resultados son impersonales y, por . ]
- " . lejano y desconocido.
tanto, impositivos de las situaciones a resolver.
Las mateméticas son interiorizadas con canales auditivos, . B -
Afectividad, emocionalidad, autoconocimiento, autoconcepto,

visuales y kinestésicos, historias mateméticas, arte con
geometria y teoria del color y la expresion musical son ejercicios
volitivos con movimientos en el espacio, resultan siendo
actividades ineludibles en todos los afios.

armonia y autonomia de aprendizaje, diversidad y conocimientos
ancestrales, didlogos de saberes, historiografia familiar y
cultural.

Existen matematicas, relaciones, conjuntos numéricos S . .
’ . . o : Transdisciplinariedad, complejidad de la paz, pensamiento
discretos y continuos, geometrias y analisis aleatorios, que PSR I . S
; . e S creativo, dinamisma cognitivo politico y participativo,
requieren dominio conceptual de las matematicas mas alla del . . .
) o . o trascendencia y nuevos conocimientos tecnoldgicos de paces, e
curriculo tradicional para poder potenciar los aprendizajesy -
) . ; incluso trascendentes, como las cosmovisiones y las paces trans
razonamientos de los estudiantes, sus comunidades . gy U,
- racionales o mas alla de la razon (Dietrich, 2012).
y sus cosmovisiones.

Otras geometrias, la geometria proyectiva permite la Formas no violentas, coeducacion, corresponsabilidad,
perfectibilidad de lo infinito, el reconocimiento del interdependencia, empatia, formas educativas no impositivas
multiperspectivismo desde la mirada del compaiero, padre, amigo ni social ni culturalmente y desde el docente tampoco
0 hermano, ver el mundo desde esos puntos de referencia amplia autoritariamente, multiperspectivismo y fenomenologia
el reconocimiento en el espacio y con quienes convivimos en él. antropoldgica.

Las matematicas no tienen que ser del todo secuenciales o
jerarquicas en relacién con los contenidos y los procesos de
aprendizaje, un curriculo de contenidos no es exclusivamente un
proceso de aprendizaje a desarrollar.

Comprension multidireccional, multidisciplinar, contenidos en el
marco de los intereses colectivos y personales, sin obstaculos de
estructuras violentas, requisitos flexibles.

La matematica cotidiana es menos trivial de lo que parece, . . .
. 9 - ! Cambio social, local y del contexto proximo, reformas
la experimentacion y la modelacion no deben devenir de las . : .
procedimentales para desactivar formas violentas,

matematicas para las matematicas, proceden mas bien de la ) . . S )
vida diaria comportamiento activo en la vida real (paciencia activa y pasiva).

Las matematicas con la estadistica, la geometria, lalogica,  Transdisciplinariedad, interdisciplinariedad (holistica y sistémica),
los conjuntos, el diserio, los problemas discretos no pueden integralidad, profundidad, curiosidad, reciprocidad curricular,
quedar por fuera del curriculo escolar de Matematicas, estas participacion, horizontalidad. Las manualidades, el disefio, la
matematicas que reconocen y potencian conacimientos de los confeccidn, la construccion, la carpinteria, la agricultura, la
estudiantes son herramientas para despertar la capacidad del  produccion y la contabilidad son actividades que despiertan el
autoaprendizaje matematico. deseo de acceso a la matematizacion.

Un resultado no es erréneo, es mas 0 menos proximo a nuestra  Construccion participativa, consenso, afectividad, accion no
mejor respuesta deseada. Por tanto, resuelve transitoriamente o violenta. Educacion con fines sanadores para la salud afectiva,
en una serie de factores hipotéticos un problema. todo avance es importante.

Un error de célculo aritmético evidencia trabajo volitivo por
hacer, este tipo de capacidades se corresponde al sequimiento  Comprensién multidireccional, multidisciplinar, contenidos en el
de instrucciones y a la oportunidad efectiva de mejorar el marco de los intereses colectivos y personales, sin obstaculos de
autoconcepto y logro de metas dentro de las matematicas en el estructuras violentas, requisitos flexibles.
desarrollo de todos los individuos.

Un problema matematico tiene infinitas formas de resolverse asi

tengamos que limitarnos a valores numericos como resultado. La Cambio social, local y del contexto préximo, reformas
vida es un campo infinito de opciones y posibilidades, si tienes procedimentales para desactivar formas violentas,
la mentalidad de que todo conflicto tiene infinitas soluciones, ~ comportamiento activo en la vida real (paciencia activa y pasiva),
tu mente estara buscando todo el tiempo nuevas formulas que lo que implica que si el ser humano conociera las infinitas
funcionen para ambos. Si conocemas las infinitas formas de herramientas de paz para resolver un conflicto, nunca optaria
modelacion, no utilizamos la matematica que afecta o excluye a por usar la violencia para resolverlo.

los otros injustamente.
Fuente: elaboracion propia
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Muchasotrasrelaciones estanpor perfilarse, fundamentarsey expre-
sarse desde el quehacery bajo los ejes referenciales de la paz. Hay pro-
yectos aplicativosy experiencias que evidencian trabajos adelantadosy
cambios porimplementar paracorroborarempiricamente muchosdelos
retos que se nos presentan al tomar las matematicas como inacabadas
bajo los hechos humanos que toda persona humanavive.

Apartes del trabajo investigativo

Los elementos presentados en el texto hacen parte de los resultados
preliminares del proyecto de investigacion referenciado. Para conocer
un poco el estudio adelantado, se presentala pregunta de investigacion
y sus objetivos.

Pregunta: ;cual eslafundamentacion de una educacion matematica
paralapaz(EMP), desdelasteoriasdelapaz(educaciénparalapaz), dela
educaciony dos perspectivas de laeducacion matematica?

Objetivo general: fundamentar la educacion matematica para la paz
(EMP)desde las teoriasinvestigativas: educacién paralapaz, educaciony
educacion matematica(etnomatematicasy educacion matematicacritica).

Objetivos especificos:

1. Identificarun marco referencial desde laeducacion paralapaz, ca-
racterizando concepciones, principiosy practicas educativas.

2.Establecerloselementosdidacticosypedagdgicos entre laeduca-
cién matematicaylaeducacion paralapazdesde laetnomatematicayla
educacion matematica critica.

3. Definir conceptual y tedricamente la educacién mateméatica para
la paz, con sus elementos epistemoldgicos que soportan los ejercicios
didacticos, pedagogicosy curriculares que se ajustan diferencialmente
de una educacion matematica parala paz(EMP).

A manerade orientacion, el trabajo busca consolidar la participacion
de todos los agentes educativos, mas alla de creer que el docente es
el centro dinamizador de las acciones de educacién. Las matematicas
requieren formas cooperativas donde el compartir de maestros con los
estudiantes partadesdelaplaneacionescolar, laejecucionylaevaluacion
delcurriculo escolar, donde las experiencias de aprendizaje trascienden
larelaciénylos contextos convivencialesenlos que se desenvuelvenlas
personas. La educacion para la paz, como campo, permite encontrar
formas de proceder pacificamente desde las multiples relaciones edu-
cativas que debenlograr, cultivaryvivenciarlos maestros, los educandos
y las familias.

M



Referencias

Alganza, M.(1998). Eiréney otras palabras griegas sobre la paz. En B. Mo-
lina & F. Mufoz(coord.), Cosmovisiones de paz en el mediterrdneo
antiguo y medieval(pp. 123-152). Universidad de Granada.

Allen, J.(1990). El hombre anumérico: el analfabetismo matemdtico y sus
consecuencias. Tusquets Editores.

Bishop, A. J.(1999). Enculturacién matematica: la educacién matematica
desde una perspectiva cultural. Paidés.

Bishop, A. J.(2005). Aproximacién sociocultural a la educacién. Univer-
sidad del Valle.

Blanco-Alvarez, H. & Parra, A.1.(2009). Entrevista al profesor Alan Bishop.
Revista Latinoamericana de Etnomatemdtica, 2(1), 69-74.

Budjac-Corvette, B. A. (2011). Técnicas de negociacion y resolucion de
conflictos. Pearson.

Calderon, P.(2009). Johan Galtung, el devenir Historico como proyecto
existencial. Revista de Pazy Conflictos, (2),137-152.

Calabuig Serra, M. T., Alsina Pastells, A. & Geli, A. (2011). La ambientali-
zacion curricular de la educacion matematica. Univest 2011: 11
CongresoInternacional“Laautogestion delaprendizaje”. https://
n9.cl/v3l3a

Callejo, M. L., Goni,J. M., Alsina, C., Civil, M., Giménez, J., Gdbmez-Chacon,
l., Planas, N. & Vanegas, Y.(2010). Educacion matematicay ciuda-
dania. Grao.

Cantoral, R., Reyes-Gasperini, D. & Montiel, G.(2014). Socioepistemologia,
Matematicas y Realidad. Revista Latinoamericana de Etnomate-
madtica, 7(3),91-116.

Centro Superior de Estudios de la Defensa Nacional. (2009). Las nuevas
guerrasylapolemologia. Ministerio de Defensa. https://n9.cl/d6ay1

D'’Ambrosio, U.(1998). Mathematics and Peace: Our Responsibilities. ZDM,
30,67-73.

Dietrich, W.(2005). La paz: sobre la dificil historia de un concepto clave de
la cultura. https://n9.cl/za5db

Dietrich, W.(2012). La Paz como concepto cultural. Experiencia energética
yreconocimiento transracional. https://n9.cl/b45xg

12


https://n9.cl/v3l3a
https://n9.cl/v3l3a
https://n9.cl/d6ay1
https://n9.cl/za5db
https://n9.cl/b45xg

Domenach, J. M., Laborit, H., Joxe, A., Galtung, J., Senghaas, D., Kline-
berg, 0., Haloran, J., Suphilov, V., Poklewski-Koliell, K., Khan,
R., Spitz, P., Mertens, P. & Boulding, E. (1981). La violencia y sus
causas. UNESCO.

Fisas, V.(2002). Cultura de paz y gestion de conflictos. Icaria; Ediciones
UNESCO.

Galtung, J.(1995). Investigaciones tedricas, sociedady cultura contempo-
rdneas. Tecnos - Instituto de Cultura Gil-Albert.

Galtung, J.(1998). Tras laviolencia, 3R: reconstruccion, reconciliacién, re-
solucién. Afrontando los efectos visibles e invisibles de la guerray
laviolencia.(T. Toda, trad.) Bakeaz; Gernika Gogoratuz.

Galtung, J.(2003). Paz por medios pacificos. Paz y conflicto, desarrolloy
civilizacion.(T. Toda, trad.). Bakeaz; Gernika Gogoratuz.

Garcia-Hernandez, D.(2017). El profesor, la escuelay la educacién en valo-
rescomo promotores de una cultura de paz: estudio de casoendos
escuelasprimarias privadas de la ciudad de Tolucay dos primarias
publicas en Almoloya de Judrez, Estado de México[tesis de maes-
tria, Universidad Autonoma del Estado de México). Repositorio
Institucional UAMEX. https://n9.cl/9e7ys

Gobierno Vasco. (2004). Educacién para la convivencia y la paz en el am-
bito de la educaciéonno formal de la Comunidad Auténoma del Pais
Vasco. Victoria-Gasteiz: Servicio Central de Publicaciones del
Gobierno Vasco.

Gomez, I. M.(2000). Matematicaemocional. Los afectos en el aprendizaje
matematico. Madrid: Narcea, 276 pp. Estudios Sobre Educacion,
3,158. https://doi.org/10.15581/004.3.27381

Jares, X. R.(1999). Educacién parala paz. Su teoria y su prdctica(3. ed.).
Editorial Popular.

Jiménez Bautista, F. (2022). Estudios para la paz: hacia una cartografia
de paces. Revista de Cultura de paz. 6, 7-35.

Jimenez, J. M., & Mufioz, F.(2012). La paz, partera de la historia. Editorial
Universidad de Granada.

Lederach, J.P.(1995). Preparing For Peace: Conflict Transformation Across
Cultures. Syracuse University Press.

Montessori, M.(2003). Educaciony paz. Longseller.

13


https://n9.cl/9e7ys
https://doi.org/10.15581/004.3.27381

Rodriguez, J. G.(2017). Matematicasy paz: Educacion matematicay paz
como cultura. En J. C. Rubio, Educaciéon y sociedad (pp. 75-99).
Universidad Pontificia Bolivariana; Fundacion Universitaria Ca-
tolica Lumen Gentium.

Rodriguez, J. G.(2018). Triangulaciones de conflicto, violencia, pazy CAP,
unamiradaaalgunosresultados del proyecto CREGU. EnC. Cata-
coli,J.G.Rodriguez& N. D. Correa, Configuracion delasrelaciones
de género(pp. 77-110). Sello Editorial Unicatolica.

Sacristan, J. G. (1978). Una escuela para nuestro tiempo. Editorial Fer-
nando Torres

Sanchez, A. (2013). Cooperacion internacional, intercultural y educacion
para la paz desde un nuevo pragamatismo sistémico a partir del
programa “Un mundo tenido de paz”[Tesis doctoral, Universidad
Complutense de Madrid]. Repositorio Institucional UCM. https://
n9.cl/4oazt

Apoyo audiovisual
https://n9.c|/6ywwv°Y0[|TUhe

Sobre el autor

Juan Gabriel Rodriguez Ramirez es doctorando en Educacion - Enfasis
Educacién Matematica, profesor e investigador en Educacion Matema-
tica, adscritoalaUniversidad del Valle y ala Fundacion Universitaria Ca-
tolicaLumen Gentium. Tiene una maestria en Resolucion de Conflictosy
Mediacién, una especializacion en Gerencia Educativay formacion base
de licenciatura en Matematicas. Actualmente, ademas de su trabajo
doctoral, trabaja en pertinencia social y perspectivas curriculares en
educacion matemaética.

114


https://n9.cl/4oazt
https://n9.cl/4oazt
https://n9.cl/6ywwv
https://n9.cl/6ywwv

