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Resumen

Elconcepto de etnografiamatematicatomacomobaselo expuesto, enun
primer intento, en Aroca(2018). El proposito fundamental de esta nueva
propuestaes presentarun método de investigacion, no solo parael Pro-
grama Etnomatematica, sino para todo aquel enfoque de la educacion
matematica que pretenda conocer las formas de expresion del sabery
conocimientos matematicos que se producen en un contexto cultural
distinto al aula de clasesy, especialmente, en el artesanal. Proponemos
que elconcepto de etnografiamatematicaseaunmeétodo deinvestigacion
del Programa Etnomatematica.

Palabrasclave: conocimiento matematico; etnomatematica; método de
investigacion; saber matematico.

Saber matematico comunitario
y conocimiento matematico
personal: las dos dimensiones

de una etnografia matematica

Enellibro Etnografia del saber matematico de los pescadores de Buena-
ventura. Pacifico colombiano. Elementos para una educacion matemdatica
contextualizada (Aroca, 2018) presentamos el concepto de etnografia
matemdtica como un método alternativo de investigacion del Programa
Etnomatematica, de modo que lo expuesto en ese momento, en dicho
libro, se constituye como la base de este capitulo. Es por ello que algu-
nos apartes de ese momento coincidiran con este documento. En este
capitulodelibro, elcualnosinvité aescribirlaprofesoralvonne Londono
Agudelo de la Universidad de los Llanos, pretendemos profundizar mas
en los tres pilares que inicialmente soportan el concepto de etnografia
matematica: 1. Las descripciones del saber matematico comunitario y
del conocimiento matematico del sujeto; 2. El anélisis de los significa-
dos del saber matematico comunitario y del conocimiento matematico
del sujetoy 3. Los dos criterios de correspondencia en el analisis de los
significados del saber matematico comunitario y del conocimiento ma-
tematico del sujeto.

El concepto de etnografia matematica se apoya en algunas concep-
ciones sobre etnografia, es por ello por lo que hemos tomado como re-
ferencia a Spradley(1979), Vasilachis(2006)y Murillo & Martinez-Garrido
(2010). Spradley(1979) considera que:

La etnografia es el trabajo de describir una cultura. Tiende a com-
prender otra forma de vida desde el punto de vista de los que la viven
[...] Mas que «estudiar a la gente», la etnografia significa «aprender
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delagente». Elnucleo centraldelaetnografiaeslapreocupacion por
captar el significado de las acciones y los sucesos para la gente que
tratamos de comprender. (p. 3)

Porsu parte, Vasilachis(2006) plantealo siguiente sobre la etnografia,
tomando como referencia a Spranley:

Laapreciacion de Spradley permite dar un paso mas en el desafio de
comprension de la tematica. Aparecen aqui tres elementos con los
cuales nos encontraremos permanentemente a lo largo del trabajo:
la «descripcion» de la cultura en primer lugar; la necesidad de com-
prenderlos «significados» delasaccionesy sucesos presentesenlas
mismas, en segundo lugar; y finalmente el requerimiento de hacerlo
en forma acorde al «punto de vista» de quienes la viven. Un tipo de
apreciacion que enfatizadesde el comienzo, asuvez, unaactitud clave
delinvestigadorentérminos de quién debellevaracaboun «proceso
de aprendizaje». Proceso que, mas alla de los conocimientos técni-
cos, supone unainsercién en el campo desde donde relevar relacio-
nes socialesy comenzar a descubrir los significados presentes en la
madeja socio-cultural y, mas aun, implica recuperar la socializacion
del investigador como una instancia imprescindible del proceso de
construcciéon de conocimiento. (p. 114)

Por su parte, Murillo & Martinez-Garrido (2010) manifiestan que la in-
vestigacion etnograficaeselmétodo mas popular paraanalizary enfatizar
las cuestiones descriptivas e interpretativas de un ambito sociocultural
concreto. Ademas, ha sido ampliamente utilizada en los estudios de la
antropologia socialylaeducacién, tanto que puede ser consideradacomo
unodelos métodos de investigacion masrelevantes dentro delainvesti-
gacion humanistico-interpretativa(Arnal et al., 1992).

Losmismosautores consideranindispensablerecurriratresaspectos
complementarios para entender las diversas dimensiones de la investi-
gacion etnografica. Estas son:

1.  Elmétododeinvestigacionporelque seaprende elmodode vi-
dadeunaunidadsocial concreta, pudiendo serestaunafamilia,
unaclase, unclaustrode profesores o unaescuela(Rodriguez-
Gomez & Valldeoriola, 1996).

2. Elestudiodirectodepersonasygruposduranteuncierto perio-
do, utilizando laobservacién participante o las entrevistas para
conocer sucomportamiento social (Giddens, 1994).

3. Ladescripcion del modo de vida de un grupo de individuos
(Woods, 1987).

Consideramos que en estos tres aspectos que se han citado estan
las bases paraelconcepto de etnografia matematica. No setratadeuna
simple union entre lo que entendemos por etnografia y por matematica
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y luego unir esas comprensiones. Lo que podemos inferir es que una
etnografia matematica debe dar cuenta de la practica o actividad, por
lo general encontramos que muchas son artesanales, de o las personas
que producen lapracticaolaactividad y de los saberesy conocimientos
matematicos que se producen en esas practicas o actividades.

En estos ultimos 13 anos que hemos hecho investigacion etnoma-
tematica, especialmente con practicas artesanales y otras que no son
artesanales, se han analizado los disenos en mochilas, sombreros, arte-
sanias con entrecruzadoylas mascaras del torito de Galapa; conceptos
geomeétricosenlaextraccionartesanal del carbon; sistemas de medidas
enlaelaboraciondebollosdeyuca, mazorcaylimpio, enlapescaartesanal
concometasyenlaextracciéndelapiedratablén; formasde orientacion
de pescadoresdevientoymarea; concepciones temporo-espaciales de
conductoresde buses; diversasformas de juegos de ninos en ciertorango
de edad, entre otros. Hemos notado dos estadios que son necesarios te-
nerencuentaalahoradecomprender cémo piensan matematicamente
las personas que estaninvolucradas en estas practicas o actividades.

Un primer estadio esdonde se aloja el saber matematico comunitario
y el otro estadio es donde se aloja el pensamiento matematico de dichas
personas, son dimensiones inseparables. Asi, el primer estadio del sa-
ber matematico comunitario es donde estaninsertadoslos significados
mateméaticos de la practica o actividad. En el segundo estadio es donde
estan insertados los sentidos matematicos de las personas que estan
involucradas enlapractica. Porsignificado entendemoslo que se da por
compartido en una comunidad y por sentido lo que acepta como valido
una persona parasu propiaactividad.

Losprocesosdedescripcioneinterpretacion por partedeletnomate-
matico desempenan papelescrucialesenlacomprensionde laetnomate-
maticaque se deseaestudiar, pero estos procesosno puedendesconocer
las dos dimensiones enunciadas, puesto que en la primera estainscrito
el saber matematico, que al final es comunitario, es decir, que se da por
compartido en una comunidad. Entendemos por ello lo siguiente: saber
matemdtico comunitario es el saber matematico que se da por compar-
tidoenunacomunidady élles permite alos miembros de esacomunidad
comunicarse matematicamente.

Entonces, si el investigador no hace parte de esa comunidad, es de-
cir, esun agente externo, debe prepararse tedrica, metodoldgicamente
y sobre todo experimentalmente para comprender los significados que
se comparten enunacomunidad. Elloimplica tiempo, pues hacerinves-
tigaciones etnomatematicas con un cuestionario o con una sola visita
de campo podria desdibujar el saber matematico comunitario. Una sola
entrevistaovariasentrevistasaunsoloartesano podrianllevaraprofun-
dizar en el conocimiento matematico personal de ese artesano, pero no
habra datos del saber matematico comunitario.
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Conocimiento matemdtico personales el que cada personadesarrolla
de manera privada, personal y espontédnea, como un recurso propio en
respuestaalainteraccioncontinuaconelsaber matematico comunitario
ylaactividad que realiza. Hay muchasilustraciones sobre las diferencias
entre saber matematico comunitarioy conocimiento matematico perso-
nal, una de ellas puede ser la que se presenta a continuacion:

Entre los anos 2010y 2011 desarrollamos una investigacion sobre las
formas de orientacion temporo-espacial de los pescadores artesanales
devientoymarea. Enunodelostrabajosde campollevé alaBocana, co-
rregimiento de Buenaventura, pacifico colombiano, a mis estudiantes
del curso Aspectos Socioculturales de la Educacion Matematica, de la
licenciaturaen Educacion con Enfasis en Matematicas de la Universidad
delValle, paraque aplicaramos unas entrevistas semiestructuradas que
habiamos preparado en las aulas de clases.

Seorganizaronocho grupos, cadauno conformado por tresalumnos.
CuandollegamosalaBocana, nosdirigimosalaJuntade Accion Comunal
parapresentarelgrupoyconsequirelavalfinal paraentrarenlacomuni-
dady proceder con las entrevistas. Lasimagenes 1, 2y 3 son momentos
diferentesyencontextosdistintos que nosayudanacomprender masaun
la diferencia entre el saber matematico comunitario y el conocimiento
matematico personal.

Laimagen 1 muestra una entrevista a un pescador artesanal del co-
rregimiento de Punta Soldado. Los resultados de esta entrevista nos
dan datos sobre el conocimiento matematico personal de este pescador
entrevistado.

Laimagen 2 muestra un proceso que deberia ser ineludible enlain-
vestigacion ethomatemética. Se trata de que el objeto matemético de
estudio se debe experimentar. De poco serviria comprender las formas
de orientacion temporo-espacial de pescadores de viento y marea si no
nos aventuraramos a ir con ellos a pescar. Una cosa es investigar sobre
sabermatematico comunitarioy conocimientos matematicos de pesca-
doresartesanalesenlaorilladel mary otra muy diferente investigarenel
propio mar cuando se desarrollalaactividad.

Laimagen 3 muestraentrevistas que serealizabanados pescadores
artesanales del corregimiento de la Bocana, en ese entonces se entre-
vistaron 18 pescadores. Triangularlosresultados de las entrevistas, junto
conelprocesode experimentaciéndelinvestigador, nosllevaaconstruir
datos sobre el saber mateméatico comunitario. Entre mas se conozcan a
los sujetos delas practicas(seindague por suconocimiento matematico
personal sobre lapractica)y entre més se experimente sobrela practica,
mas nos acercamos al saber matematico comunitario.
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Imagen 1. Entrevistaaun pescador de vientoy marea en Punta Soldado,
corregimiento de Buenaventura, Valle del Cauca, Colombia.

Fuente: elaboracion propia

Imagen 2. Trabajo de campo hecho en altamar
condos pescadores de vientoy marea.

Fuente: elaboracion propia
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Imagen 3. Entrevistas enla Bocana, corregimiento de
Buenaventura, avarios pescadores de vientoy marea.

Fuente: elaboracion propia.

Porejemplo, undato del saber matematico comunitario es que labra-
za, unidad de medida paramedirlaprofundidad del mar cuando se sondea
el fondo, mide 2 metros. Sobre esto no hay objecion comunitaria, pero
Carlos, un pescador de viento y marea, manifestaba que, por ser él de
menor estatura, su brazano llegaba a ser de 2 metros sino de 1,5 metros
y que él hacia los ajustes respectivos con su propia medida (estos son
datos del conocimiento matematico personal que podrian ser también
comunitarios cuando varios pescadores tengan la misma estatura que
Carlos), lo que jamas se le ocurriria decir a Carlos es que una braza mide
Tmetro o 3 metros, porque existe un referente que loinvaliday eslo que
se daporcompartido comunitariamente sobrelamedidadelabraza, esel
significado comunitario sobre labrazael quejuzgalavalidezdelamedida,
que avalal,bmetros o2 metros, pero que rechazacualquier otramedida.

Alreconocer que los significados y sentidos que conforman la etno-
matematica se desarrollan en dos niveles, el comunitarioy el individual,
surge una pregunta: jcual es el método o los métodos de investigacion
que utilizaremos paradescribir, analizary relacionar el saber matematico
comunitarioyelconocimiento matematico personal? Es precisamente el
conceptode etnografiamatematicael que consideramos que nosayuda-
riaaconstruirunarespuesta. No se pretende dar formulas, simplemente
queremosadvertir que hay procesos teoricos, metodoldgicosy empiricos
que, endefinitiva, no se pueden obviarenunainvestigacion ethomatema-
tica, tal como lo mostramos enlasimagenes 1,2y 3. A Vasilachis (2006),
Stake(2007)y Gibbs(2012)se les puede interpretar que en cada comuni-
dad, encadapracticaoactividad, lasrealidades o subjetividades de cada
personamanejanotienentantasvariablesydiversidad eneldiaadiaque
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solopormediodelaexperienciaeinteracciondelinvestigadorcondichas
practicasy personas se puede permitir dar una respuesta ala pregunta
anterior, esdecir, elinvestigador debe invertir tiempo, experiencia, sen-
sibilidad, percepciény disposicién enlacomprension de la practica que
deseaestudiar. No hayinvestigaciones ethnomatematicasde unsolodiao
deunasolavisita, asiunicamente se obtienen datos cuantitativos concre-
tos; no obstante, estos datos ratifican unavez mas que las matematicas
sonun producto cultural.

Laduraciondelainteracciéndelinvestigadorcon el saber matematico
comunitarioy conelconocimiento matematico delindividuo desempena
un papel crucial en las investigaciones etnomatematicas. Esta interac-
cién constante proporciona al investigador elementos que le permiten
familiarizarse cadavezmas condicho sabery conocimiento matematico.
Elgrado de experiencia conla practica eslo que va dando criterios para
conocerlos significados que se dan por compartidos en una comunidad.
La experiencia del investigador es la que proporciona la comprension
del conocimiento matematico de las personas que le dan sentido a las
practicas. Siusted vaaanalizar el diseno en mochilas, usted debe tomar
laagujaylalanayponerseatejer. Siusted vaaanalizarcémoun cerrajero
hace una escalera en caracol, usted debe aprender a manejar todas las
herramientasy ponerse a hacerjunto con el cerrajerolaescaleraen ca-
racol. Siusted quiere comprender como jueganlos ninosenciertorango
de edad, usted debe jugar con ellos. De estamanera, advertimos que las
herramientas, utensilios o formas simbolicas, que podriamos denominar
artefactos® comolo planted Radford(2006), ocupanunlugarimportante
enlacomprension del saber matematico comunitarioy delconocimiento
matematico del sujeto.

Elinvestigador puede acceder al saber matematico comunitarioy al
conocimiento matematico delindividuo comoresultado de laexperiencia
ylainteraccion continuaconlasactividades que elindividuo realizay que
forman parte de la comunidad.

4 Radford(2006)plantealo siguiente sobre la mediacion semictica de los artefactos:

El caracter mediatizado del pensamiento se refiere al papel, en el sentido de Vygotsky(1981a), que desem-
penanlos artefactos(objetos, instrumentos, sistemas de signos, etc.)enlarealizacion de la practica social.
Los artefactos no son meras ayudas al pensamiento (como lo plantea la psicologia cognitiva) ni simples
amplificadores, sino partes constitutivasy consustanciales de este. Se piensaconyatravésdelosartefac-
tos culturales, de manera que hay una region externa que, parafraseando a Voloshinov (1973), llamaremos
el territorio del artefacto. Es en este territorio donde la subjetividad y la objetividad cultural se imbrican
mutuamentey en el que el pensamiento encuentra su espacio de acciony la mente se extiende mas alla de
lapiel(Wertsch, 1991). De acuerdo conla teoria de la objetivacion, el pensamiento de Cristinay Miguel no es,
pues,algoquetranscurre solamente enelplano cerebraldelosalumnos. El pensamiento tambiénocurreen
elplanosoacial, enelterritorio del artefacto. Lareglade madera, larectanumérica, los signos matematicos
sobrelahojaque sostiene Miguelmientraslee detrasde Cristinasonartefactos que mediatizany materializan
el pensamiento. Esos artefactos son parte integral del pensamiento. (p. 107)
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Laprincipal preocupacionde unaetnografia matematicaesentender
los significados de las acciones matematicas del individuo y de los su-
cesos matematicos en la comunidad. En otras palabras, una etnografia
matematica busca conocer el saber matematico comunitarioy el cono-
cimiento matematico de las personas que creanlas practicas oactivida-
des. Pero esa comprensién trae consigo diversos problemas cuando el
investigador no pertenece a la misma comunidad, pues se trata de que
dichoinvestigador quiere comprender en poco tiempo una practica que
puede datar de varios siglos o decenas de anos y también quiere com-
prender el conocimiento matematico del entrevistado, que puede serde
casitodaunavida. Sinduda, losriesgos de recolonizacion del sabery del
conocimiento matematico del sujeto estaran ala vuelta de la esquina.

Cuando se llega a los acuerdos de la investigacion, ambos, tanto
investigador como entrevistado, saben que es importante compartir e
intercambiar para que la practica sea expuesta para todos. Hemos po-
dido notar que cuando el entrevistado expone su experienciay describe
la practica que desarrolla se da una situacién similar como cuando una
maestra expone con amor lo que sabe a sus alumnos. Este momento es
unico, mas aun cuando el artesano ve su protagonismo en videos, arti-
culos, capitulos de libros, libros y recursos pedagdgicos en general que
desarrollaelinvestigador, enlos que aparece su practica, el saber mate-
matico comunitario que rige la practicay la descripcion de sus conoci-
mientos matematicos, pues sabe que mas personas en su entorno o en
elmundo asitambiénlovanareconocer®.

Hemos planteado que hay un problema metodol6gico paracompren-
der el saber matematico comunitarioy el conocimiento matematico del
sujeto cuando el investigador no pertenece a la comunidad donde esta
articulada la actividad objeto de estudio. Por ello, es prudente que el in-
vestigador conozcalas principales criticas que se han hecho al Programa
Etnomatematica, entre ellas se pueden describir las realizadas por Mil-
roy(1991), Dowling (1993), Vithal & Skovsmose (1997), Rowlands & Carson
(2002), Domite & Pais(2009), Knijnik et al.(2012), Pais(2013), Skovsmose
(2015) y Aroca (2016a). Estas lecturas podrian permitir al investigador
afrontarlos sesgos metodolégicos enlacomprensiondelos significados
matematicos comunitariosy de los sentidos matematicos que desarrolla
el entrevistado en sus practicas.

5  DesdeelsemilleroDiversidad Matematica, delalicenciaturaen Matematicas dela Universidad del Atlantico,
llevamosvarios afos tratando de que nuestrasinvestigacionesno seaninterpretadas como extractivistas.
Porello, enelenfoque didactico del Programa Etnomatematica que estamos construyendo le hemos dado
un lugar relevante alos resultados en la problematizacion de actividades matematicas pensadas para el
aula de clases en unainstitucion educativa del mismo contexto sociocultural del o los entrevistados. En
una nota de pie de pagina no es facil describir el enfoque didactico del Programa Etnomatematica que
estamos construyendo.
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Consideramos que una etnografia matematica se soportaen tres pi-
lares, estosson: 1. Las descripciones del saber matematico comunitario
y del conocimiento matematico del sujeto; 2. El analisis de los significa-
dos del saber matematico comunitario y del conocimiento matematico
del sujeto; y 3. Los dos criterios de correspondencia en el analisis de
los significados del saber matematico comunitario y del conocimiento
matematico del sujeto. Estos procesos tienen como ejes transversales
la practica y la comunicacién, que de una u otra forma emergen en las
investigaciones etnomatematicas.

L.os tres procesos clave en
una etnografia matematica

A continuacion, se presentan los tres procesos que consideramos no se
puedenomitirenunainvestigacion etnomatematica. Hemos experimen-
tado que nonecesariamente estos procesostienenelordenqueaconti-
nuacion se presentay, enalgunos casos, se puede hacer mas énfasis en
uno que enotro, pero al final los tres deberian desarrollarse.

1. Lasdescripciones del saber matemdtico comunitario
y del conocimiento matemadtico del sujeto

Regularmente, pensamos que la descripcion del saber matematico
comunitario o del conocimiento matematico del sujeto se debe enfo-
carenunaovarias practicas“universales” que generan pensamiento
matematico, las cuales podriansertransversalesalas comunidades,
como las propuestas por Bishop(1999, 2005), que son contar, localizar,
medir, disenar, jugary explicar.

En principio, estas “actividades universales” representarian el saber
matematico comunitario. Sin embargo, Bishop separd el tiempo de
la actividad de localizacion. Para nosotros, es fundamental no hacer
esta separacion, ya que todo proceso de ubicacion (espacio) esta
inseparablemente ligado aunadeterminaciontemporal(tiempo). Ge-
neralmente, elinvestigador se enfoca en obtenerinformacién de una
o algunas de estas practicas, pero creemos que es un error metodo-
l6gico abordar la practica con ideas preconcebidas de las “practicas
universales”, yaque esto podriaconduciraprocesosderecolonizacion.
Escrucialimpregnarse delapractica, delaculturaquelaacoge,yen-
tenderloque piensaelentrevistadoantesde etiquetar suaccioncomo
“medir”, por ejemplo. También podemosanalizar sus dibujos, eluso de
artefactos, técnicas, lenguaje matematico de la practica, concepcio-
nestemporo-espaciales, gestos, narrativas, expectativas, creencias,
miedos, etc. Son pocas las investigaciones etnomatematicas que se
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han centrado en la narrativa, y no le hemos otorgado la importancia
que merece. Sin embargo, consideramos que la narrativa es funda-
mental para comprender los significados de las demas “actividades
universales”y otras actividades descritas.

También, la descripcion en una etnografia matematica se enfoca en
lasaccionesintelectuales del sujeto que desarrollalaactividady que
D'’Ambrosio(2012)propuso como observar, comparar, clasificar, orde-
nar, medir, cuantificar e inferir, entre otras. Asi, sideseamos conocer
el saber matematico comunitario y el conocimiento matematico del
sujeto, es necesario empezar con las personas involucradas en las
practicas sociales e identificar “los invariantes” que se dan por com-
partido entre dichas personas. Autores como Alan Bishop y Ubiratan
D’Ambrosio se han atrevido a proponerlos, pero el analisis debe ser
mas critico.

Porlotanto, proponemos que los procesos paracomprender el saber
matematico comunitarioy el conocimiento matematico delindividuo
deben considerar varios factores, como el lugar donde se realiza la
practica, laseguridad que ofrece, el contexto de losinvestigadores, el
conocimiento bibliografico o audiovisual sobre la practica, el contacto
preliminar conlos artesanos o grupos sociales o culturales, la elabo-
racion de protocolos para entrevistas semiestructuradas basadas
enlaobservacion participante, simulacros de entrevistas, formacion
bésicay estrategias para el uso de equipos audiovisuales y el diario
de campo, la logistica y diseno del trabajo de campo, los métodos e
instrumentos para la recoleccion de informacion, la valoracién de
dibujos, latranscripcidény analisis de lainformacionrecolectada, y el
estudio delastécnicas, narrativas, lenguajesy artefactos empleados
porlos entrevistados. Ademas, esimportante analizar los problemas
comunitarios relacionados con la practica o el objeto de estudio y
reflexionar sobre como estosaportes beneficianalos entrevistados,
aspectos que podrianseranalizados en mayor detalle en Aroca(2022).
Entérminos generales, el saber matematico comunitario es el cono-
cimiento compartido entrelas personas que participan enunamisma
practica social, mientras que el conocimiento matematico es lo que
cadaindividuo desarrollaatravés de sus subjetividades.

. Elandlisis de los significados del saber matematico
comunitario y del conocimiento matemadtico del sujeto

:;Como puede saber el investigador que esta haciendo un adecuado
analisis delos significados matematicos que se dan por compartidos
en la comunidad o del conocimiento matematico del sujeto que per-
tenece a esa comunidad cuando él no pertenece a esacultura? Enla
experiencia delinvestigador conla practicay conlacomunidad dela
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practica, asi como en la duracion del trabajo de campo esta la base
de una respuesta. En la medida en que el investigador interactle y
sea participe tanto con la actividad que vincula la etnomatematica
como conlacomunidad donde dichaactividad esta articulada, podra
irdescubriendolossignificados delos procesos o acciones matema-
ticosque circulanenlacomunidady se dan porcompartidosentrelos
sujetos. La formacién empirica con la practica podria incluso darle
conocimientos matematicos para debatir con el entrevistado. La
misma interaccién con la actividad que vincula la etnomatematicale
puede facilitareldescubrimiento de los sentidos de lasaccionesinte-
lectuales que otorga el sujetovinculado alaactividad. Enunaespecie
de secuencia, los datos obtenidos con el entrevistado nos dan datos
sobre los sentidos del conocimiento matematico del entrevistado,
pero si este proceso lo repetimos con mas entrevistados nos vamos
acercando, poco apoco, alacomprension de los significados del sa-
ber matematico comunitario. El anélisis de la informacion también
depende deltiempo de laformacién empiricadelinvestigadoryde su
formacion teéricay metodoldgica.

3. Los dos criterios de correspondencia en el andlisis
de los significados del saber matemdtico comunitario
y del conocimiento matemadtico del sujeto

Se trata ahora de que los analisis que haga el investigador tengan
correspondencia con el “punto de vista” de la comunidad en su saber
matematico y del sujeto en su conocimiento matematico. La comu-
nicacion y discusion de resultados sobre lo que el investigador esta
entendiendo por los significados matematicos que se dan por com-
partidoenlacomunidadydeloque se estdcomprendiendo por cono-
cimiento matematico del sujeto son procesos que permitiran poner
en discusion las conclusiones del investigador etnomatematico. Asi
que el primer criterio de correspondencia es poner en discusion los
analisis de la investigacion con los mejores pares académicos que
puedan existir en una investigacion etnomatematica: los mismos
entrevistados, aquienes hay que presentarleslosresultadosdelain-
vestigacion. Esta correspondencia se podrialograr si el investigador
hace participe de los analisis al sujeto que desarrolla la actividad y a
los sujetos de lacomunidad. Porejemplo, en Aroca(2016b)y Rodriguez
etal.(2018)se presentaun dibujo sobre el aparejo de la pescade pes-
cadores con cometa de Bocas de Ceniza de Barranquilla, Colombia.
Estedibujosehizoapartirdelainformacion que habiamos obtenido en
las entrevistas, observaciones, audio, registros audiovisualesy notas
de diario de campo(saber matematico comunitario). Luego, se le pre-
sentd estedibujoaalgunosdelos pescadoresartesanalesconcometa
(elconocimiento matematico personal delos pescadores artesanales
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con cometa era el que validaba nuestracomprension)y fue alli cuan-
donotamosdiversasimprecisiones que habiamos cometidoy que no
hubiese sido posible establecer-y porende daraconocer el punto de
vista de los pescadores con cometa de la elaboracién del aparejo de
pesca-sivariosdelos pescadoresnohubiesen participado del anali-
sisdelainformacion que se lleva al registro escrito o audiovisual por
parte del investigador cuando la practica, por lo general, se moviliza
en el tiempo a través de la tradicion oral. El sequndo criterio de co-
rrespondencia esdevolverlosresultados “finales”de lainvestigacion
alacomunidadalacual perteneceelolosentrevistados. Procedemos
problematizando los resultados en aulas de clases de instituciones
educativas que pertenezcan al mismo contexto sociocultural de la
practicaanalizada, regularmente se hahechoenescuelasnorurales.
Hoy dia pensamos en beneficios tanto para los entrevistados como
paralacomunidad.
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