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Resumen

El uso de técnicas etnomatematicas y herramientas de modelacién
permite examinar sistemas reales y comprender las diversas formas
holisticas de hacer matematicas. Este enfoque pedagoégico conecta la
diversidad cultural presente enlas matematicaslocalesy se representa
mejor mediante la etnomodelacion, que traduce y elabora problemas
locales en practicas matematicas globales, incluyendo conocimientos
cotidianos, escolaresyacadémicos. Laetnomodelacién estudialasideas
matematicas en su contexto cultural, relacionando lamodelacién mate-
matica con las etnomatematicas, y utiliza la matematizacion de la vida
cotidiana para fortalecer laidentidad cultural y ampliar el conocimiento
matematico. Asi, es una estrategia eficaz para acercar el conocimiento
escolary el cotidiano.

Palabras clave: conocimiento matematico; etnomodelosdialogicos; etno-
modelos émicos; etnomodelos éticos; etnomodelos; visiones culturales.

Consideraciones iniciales

Las matematicas son constantemente presentadas como una asigna-
tura universal, que posee un lenguaje propio. Las diferencias culturales
ylinguisticas asociadas conlas diferentes notacionesy procedimientos
paralaresolucion de problemas matematicos, enfrentados poralumnos
migrantes e inmigrantes, en las salas de clase, en todos los niveles de
ensefanza, es una cuestién educacional que precisa ser estudiada e
investigada(Rosa, 2010).

La realidad vivida y experimentada por los miembros de grupos
culturales distintos se compone de situaciones, problemasy fenome-
nos generados por las necesidades de supervivenciay trascendencia,
por medio de inferencias junto con la utilizacién de representaciones
mentales a través de la etnomodelacion, que puede ser interpretada
como unaaccién pedagogicaque permitereconocerydaraconocerlas
matematicas presentes en el dia a dia de los alumnos, en situaciones
didacticas motivadoras(Rosa & Orey, 2006).

Consecuentemente, la utilizacion de la pluralidad de ideas, procedi-
mientosy practicas matematicas que estan presentes en el dia a dia de
estosmiembrostiene porobjetivolaampliaciony el perfeccionamiento de
suconocimiento matematico, puesbuscaelfortalecimientode laidenti-
dadydelasraices culturales de estos miembros como seresauténomos
y transformadores de sus propias comunidades(Rosa & Orey, 2017).

Entonces, esimportante que estos miembrostomen concienciadela
diversidad de sus propios procedimientos y técnicas matematicas para
que tambiéntenganunacomprensiondelainstituciénsocialy pedagogica
de las mateméticas por medio de acciones pedagogicas.
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Este enfoque pedagogicoy pluralde lasetnomatematicasfomentala
conexion de las practicas matematicas presentes en la comunidad con
los contenidos matematicos ensenados en las escuelas, lo que permite
unareinterpretaciondel curriculo matematico escolar que buscavalorar
yrespetarlas matematizaciones desarrolladas por miembros de grupos
culturales distintos (D’Ambrosio, 1990).

Partiendo del principio de que lamatematizacién esunadelas etapas
masimportantes delametodologiade lamodelacién matematica, puesen
estafasesucedelatraducciondelasituacion-problemaparaellenguaje
matematico, entendemos que la modelacion es una de las posibles pro-
puestasparainiciarlaaccion pedagogicadel Programa Etnomatematicas
(Rosa & Orey, 2017).

Eneste contexto, eluso de las etnomatematicas presentes enlavida
cotidianadelos miembros de diferentes grupos culturales buscaampliar
y perfeccionar su conocimiento matematico. Esto se logra al fortalecer
laidentidad cultural los miembros de grupos culturales.

Por consiguiente, Rosa et al. (2017) argumentan que es importante
que los miembros de grupos culturales distintos desarrollen sus propias
practicas matematicas. Sin embargo, es fundamental que también ten-
ganunacomprensionde lainstitucion sociopedagdgicade lamatematica
escolar o académica, por medio de acciones pedagdgicas curriculares
que fomentenlaconexién de las practicas matematicas presentesenla
comunidad conlas practicas matematicas ensenadasenlasescuelas, en
unareinterpretacion del curriculo matematico escolar.

Entonces, la etnomodelacion debe proporcionar a los alumnos una
accion pedagdégica que conecte las practicas matematicas locales con
las utilizadas en otros contextos culturales, como, por ejemplo, los es-
pacios escolares.

Etnhomodelacion como
uha accion pedagogica

Laspracticas matematicasserefierenalasrelaciones numéricas que se
pueden encontrar en la medicion, la clasificacidn, el calculo, los juegos,
la adivinacion, la navegacion, la astronomia y la modelacién, las cuales
tienen una amplia variedad de procedimientos mateméaticos utilizados
enlaproduccionde artefactos culturales desarrollados porlos miembros
de grupos culturales distintos(D’Ambrosio, 2001).

Este contexto permite definirlaetnomodelacién comolatraducciénde
ideas, procedimientosy practicas matematicas locales, donde el prefijo
“etno”serefiereal conocimiento matematico especifico desarrollado por
miembros de diferentes grupos culturales. Porlotanto, laetnomodelacion
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es una de las posibles estrategias de ensefianza que posibilitara aproxi-
mar y relacionar.los saberes y haceres escolares y cotidianos, a través
de las etnomatematicas y de lamodelacién matematica, por medio de la
aplicacién de procesos de matematizacion que son desarrollados local-
mente y tienen por objetivo la ampliacion y el perfeccionamiento de su
conocimiento matematico (Rosa & Orey, 2017).

ParaD'’Ambrosio(2017), laetnomodelacion esun enfoque que permite
valorar el uso de las etnomatematicas y la aplicacion de herramientasy
técnicas de modelacién matematica para percibir la realidad mediante
el uso de diferentes lentes, lo que nos da una comprension de las mate-
maticas llevadas a cabo de una manera holistica.

La etnomodelacion ofrece una perspectiva pedagogica adecuada al
contextualizar el conocimiento matematico desarrollado localmente y
al estudiar fenomenos matematicos en diversos contextos culturales.
Este enfoque, basado en el analisis integral de la realidad, permite a los
estudiantes participar en el proceso de etnomodelacion para estudiary
comprender los aspectos y componentes de los sistemas de su propia
realidad y susinteracciones.

Por consiguiente, Rosa y Orey (2010) destacan que es necesario co-
menzar con el contexto social, larealidad y los intereses de los alumnos
y no mediante la aplicacion de un conjunto de valores externos alos que
sevenobligados. En este sentido, el aspecto principal del enfoque de la
etnomodelacionno es solo pararesolverlos problemas, nilacreaciénde
unasencillacomprension de los sistemas matematicos alternativos, sino
también paraquelosestudiantes puedan entender mejoracercadelaim-
portanciay el papel de las matematicas en susociedady en su contexto.

Este contexto posibilita el desarrollo de una definicion de etnomode-
lacién como la traduccion de las ideas matematicas locales y, también,
delosprocedimientosydelas practicas mateméaticas enlas que el prefijo
etno se refiere al conocimiento matematico especifico desarrollado por
los miembros de grupos culturales distintos(Orey & Rosa, 2018).

Latraduccionpuede serconsideradacomoladescripciondelospro-
cesos de modelacion de sistemas locales(culturales), los cuales pueden
tenerunarepresentacion matematicaenotros sistemasalternativos del
conocimiento matemético, incluyendo la cultura occidental. Por ejemplo,
para Rosay Orey(2017), la etnomatematica hace uso de lamodelaciéna
finde establecer relaciones entre los marcos conceptualeslocalesy las
matematicas incluidas enlos disenos globales.

De esa manera, con la utilizacion de la etnomodelacion como una
accion pedagogica, los estudiantes han demostrado que aprenden co-
mo encontrar y trabajar con situaciones auténticas y problemas de la
vida real (Rosa & Orey, 2010). La etnomodelacién se presenta como un
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componente fundamental enlaantropologia cultural, las etnomatemati-
casylamodelacion matematica. La figura lilustralainterseccion entre
estos tres campos de estudio.

Figura 1. Etnomatematica como interseccion entre tres campos de estudio.

Antropologia
Cultural
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Modelacién
Matematica
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[] Etnomodelacion
Etnomatematica

Fuente: adaptado de Rosay Orey(2012).

De estamanera, se encuentranideasy procedimientos matematicos
sofisticados, queincluyen principios geométricos en el trabajo artesanal
yconceptosarquitectdnicos, enlas practicas mateméaticas desarrolladas
enactividadesrelacionadas conlosartefactosde muchas culturastanto
locales como globales. En ese contexto, el conocimiento matematico
puede servisto como unresultado de origen émico mas que ético(Eglash
etal., 2006).

Elconocimiento matematico émico estarelacionado conlossaberes
provenientes de los miembros del propio grupo cultural, pues se origina
dentrode laculturaenunavisiéninterior de estos miembros sobre ellos
mismos en una posturaintracultural’.

Por otro lado, el conocimiento matematico ético estéa relacionado
conlos saberes provenientes de los observadores externos ala cultura,
pues se origina desde fuera del grupo cultural, en una vision exterior de
estos observadores sobre los miembros de dicha cultura en una postu-
ra intercultural?. En consecuencia, la etnomodelacion proporciona una

1 La intraculturalidad promueve la recuperacion, fortalecimiento, desarrollo y cohesion al interior de las
culturas locales para la consolidacion de una sociedad pluricultural basada en la equidad, solidaridad,
complementariedad, reciprocidad y justicia social. En el curriculo del sistema educativo se incorporan los
saberesy conocimientos de las cosmovisiones de los grupos culturales locales (Saaresranta, 2011).

2 Lalnterculturalidad promueve el desarrollo de la interrelacion e interaccion de conocimientos, saberes,
cienciay tecnologia propios de cada cultura con otras culturas, que fortalecen laidentidad propiay lain-
teraccion en igualdad de condiciones entre todas las culturas locales con los grupos culturales globales.
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vision mas ampliadel conocimiento matematicoalincluirideas, nociones,
procedimientos, procesos, métodosy practicas arraigadas en diversos
contextos culturales.

ParaOreyy Rosa(2018), este aspecto conduce a una mayor evidencia
de los procesos cognitivos, capacidades de aprendizaje y actitudes que
los métodos de ensefanza directos que ocurren en las aulas. Mediante
la reflexion sobre las dimensiones sociales, culturales y politicas de las
matematicas, tenemos la posibilidad del desarrollo de enfoques educa-
cionalesinnovadores dirigidos a una sociedad dinamica y glocalizada®.

Lapropuestadelaaccion pedagogicadelaetnomodelacién eshacer
de las matematicas algo vivo que trabaje con situaciones reales en el
tiempoyenelespacio, por medio de andlisis, cuestionamientosy criticas
sobrelosfenomenos presentes ennuestro diaadia(Rosa& Orey, 2017). En
este contexto, esdentro de la propiacomunidad donde la escuela puede
encontrar, atravésde sutrabajo pedagogico, el contenido de los elemen-
tos didacticos necesarios para el desarrollo del curriculo matematico.

Asi, las salas de clase pueden ser vistas como una posibilidad de es-
tudioinspirado en practicas pedagdgicas que son desarrolladas conuna
perspectiva etnomatematica para la accion pedagogica. Por ejemplo,
RosayOrey(2010)argumentan que existe lanecesidad de que losalumnos
tengan contactoconlosaspectos culturales de las matematicas, através
delaetnomodelacién por medio de laelaboracion de actividades didacti-
casypedagogicas que ofrezcan condiciones paraque conozcan las con-
tribucionesde otras culturasal desarrollo del conocimiento matematico.

Tipos de visiones culturales del
conocimiento matematico

De acuerdo con Rosay Orey (2010), hay tres tipos de visiones culturales
del conocimiento matematico: el émico, el éticoy el dialdgico.
Conocimiento matemdtico émico

Elconocimiento matematico émico estarelacionado conlascuentas, las
descripcionesy los analisis expresados en términos de las categoriasy

Enel curriculo del sistema educativo se promueven las practicas de interaccion entre diferentes culturas
desarrollando actitudes de valoracion, convivencia y didlogo entre distintas visiones del mundo para pro-
yectary universalizar la sabiduria propiay local (Saaresranta, 2011).

3 Ensociedades dinamicasy glocalizadas hay una conexion entre los conocimientos locales y globales, que
estarelacionada con un abordaje dialdgico del conocimiento, donde dicha relacion puede ser considerada
comolaaceleraciéneintensificaciondelainteraccion eintegracion entrelos miembros de grupos culturales
diferenciados(Rosa & Orey, 2015).
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esquemas conceptuales que son considerados significativosy apropia-
dos por los miembros de grupos culturales distintos. Estos constructos
estandeacuerdoconlaspercepcioneseinterpretaciones consideradas
apropiadas por tales culturas desde dentro.

La validacion de este conocimiento trae consigo una cuestion de
consenso de la poblacion local que debe estar de acuerdo con que sus
constructos coincidan con las percepciones compartidas que retratan
las caracteristicas de su cultura. El conocimiento matematico émico se
orientade nosotros hacianosotrosconlaperspectivadelosnativos, que
es unavisién desde dentro, interiory local (Rosa & Orey, 2017).

Conocimiento matematico ético

Para Rosay Orey (2017), el conocimiento matematico ético esta re-
lacionado con las cuentas, las descripciones y los analisis de las ideas,
procedimientos y practicas matematicas expresados en términos de
las categorias que se consideran significativas y apropiadas por la co-
munidad de observadores externos. Los constructos éticos deben ser
precisos, logicos, completos, replicables e independientes de observa-
dores externos.

Lavalidacion del conocimiento ético esunacuestion de analisislogico
yempirico, en particular, encuantoaque laconstruccién cumple conlos
estandares de integralidad y consistencia légica. El conocimiento ético
seorientade ellos(investigadoresy educadores)hacianosotros conuna
perspectivadelosobservadoresexternos, que esunavisiondesde fuera,
exteriory global.

Conocimiento matemadtico dialégico

Este conocimiento reflejaun dinamismo cultural entrelos conocimien-
tosmatematicos émicoy ético, manifestado enlos encuentrosde doso
mas culturas diversas enlas aulas. Los constructos dialégicos abarcan
el reconocimiento de otras epistemologias y la naturaleza holistica e
integrada del conocimiento matematico de los miembros de diversos
grupos endiferentes contextos culturales.

Segun Rosay Orey(2017), el conocimiento matematico local de estos
miembros puede interactuar con otros sistemas de conocimientos ma-
tematicos, incluidos los conocimientos escolares y académicos, lo que
resultaenunaperspectivadialdgicaenlaeducacion matematica. Enese
contexto, esimportante enfatizar que estos conocimientos contribuyen
al desarrollo de etnomodelos émicos, éticos y dialdgicos, que buscan
comprenderyvalorarlasideas, procedimientosy practicas matematicas
que son desarrolladas en otros contextos culturales.
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Etnomodelos émicos, éticos y dialdgicos

La creacién de modelos que representan sistemas de conocimientos
matematicos ayuda a los miembros de diversos grupos culturales a
comprenderyapropiarse de larealidad. Estos modelos, conocidos como
etnomodelos, utilizan pequenas unidades de informacién para conectar
el patrimonio cultural de estos individuos con la evolucién de procedi-
mientos y practicas matematicas desarrolladas en su propio contexto
cultural. Estos etnomodelos pueden serémicos, éticosy dialogicos(Rosa
& Orey, 2017).

Etnomodelos émicos

Los etnomodelos émicos se basan enlos conocimientos que sonimpor-
tantes paralapropiacomunidadlocalyrepresentanel pensamiento ma-
tematico de las personas que viven en esas comunidades. Estos buscan
traducir suformade pensar matematicamente, utilizando ejemplos que
se encuentran en su propiarealidad.

Constructos émicos: escultura de marfilmangbetu do Zaire

Laesculturade marfilmangbetudo Zaire tiene unatécnicade construc-
cionqueusaunangulode 45gradosylas propiedades de escalamiento de
la talla de marfil pueden revelar sus estructuras matematicasy geome-
tricas subyacentes, que muestran tres caracteristicas geométricas
importantes (Babbitt et al., 2012). La figura 2 presenta una escultura de
marfil mangbetu do Zaire y su secuencia de cuadrados.

Figura 2. Escultura de marfilMangbetu do Zaire y su secuencia de cuadrados.

Fuente: adaptado de Eglash et al.(2008).

Primero, cada cabeza es mas grande que la que esta debajoy miraen
la direccion contraria. Sequndo, cada cabeza esta enmarcada por dos
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lineas, unacreadaporlamandibulayotraporelcabello, que seintersectan
enunangulo de aproximadamente 90 grados. Tercero, hay unaasimetria
enlaqueelladoizquierdo presentaunangulo cercanoalos20gradoscon
respectoalavertical.

Enlaestructuraiterativade cuadrados, elladoizquierdo formaunan-
gulode aproximadamente 18 grados conlavertical. Elalgoritmo de cons-
truccion puede continuar indefinidamente, y la estructuraresultante es
aplicable aunaampliagamade ensenanzas matematicas, desde simples
procedimientos de construccion hasta trigonometria.

En la estructura iterativa de cuadrados, el lado izquierdo esta apro-
ximadamente a 18 grados de la vertical. El algoritmo de construccion se
puede continuarindefinidamenteylaestructuraresultante se puede usar
enunaampliavariedad de aplicaciones de laensenanzade Matematicas,
desde simples procedimientos de construccién hasta trigonometria.

Etnomodelos éticos

Los etnomodelos éticos se basanenlavision de los observadores exter-
nos acercade larealidad que se esta modelando con la utilizacién de las
matematicas académicas. Estos etnomodelos representan como esos
modeladores piensan que elmundo funcionaatravés de sistemas toma-
dos de larealidad.

Asi, estosetnomodelos estanrelacionados conlascuentas, lasdescrip-
cionesylosanalisisdelasideas, conceptos, procedimientosy practicas ma-
tematicas que sonexpresadosentérminos de categorias que se consideran
significativasyapropiadas porlacomunidad de observadores cientificos.

Etnomodelaciéon de una pared en una escuela en Ouro Preto,
Minas Gerais, Brasil: pardbolas, exponenciales o catenarias

En este estudio, Rosa y Orey (2010) estaban interesados en demostrar
que las formas que se encuentran en la pared de la escuela estan rela-
cionadasconunaserie de curvas exponenciales, parabolasy catenarias,
por medio de la elaboracién de etnomodelos éticos. La observacion del
dibujo arquitecténico de lafachada de esta escuela permitio determinar
las diferentes maneras de relacionar las funciones de tres curvas como
exponenciales, parabolasy catenarias. La figura 3 muestra la pared de
laescuela, las curvasy el etnomodelo ético.

Lo que ocurrié fue completamente sorprendente, y al final, los resul-
tados, por muy significativos que fueran, quedaron en segundo plano
ante la oportunidad de discutir y debatir sobre curvas exponenciales,
parabdlicasy catenarias entre profesoresy estudiantes, asicomo sobre
la historia de la construccion de la pared de laescuela. Después de ana-
lizar los datos recopilados al medir varias curvas en la pared y tratar de

37



ajustarlasalas funciones exponencial, cuadraticay catenaria mediante
modelos matematicos, llegamos a la conclusion de que las curvas de la
pared se aproximan auna curva catenaria.

Figura 3. Pared de laescuela, las curvasy el etnomodelo ético.

Fuente: adaptado de Rosay Orey (2010).

Etnomodelos dialdgicos

Los etnomodelos dialdgicos muestran un dinamismo cultural entre las
perspectivas émicay ética. Por ejemplo, aunque la perspectiva ética es
crucial en la investigacion en etnomodelacion, también es importante
considerarlaperspectivaémica. Las caracteristicas émicasdestacanlos
contenidos que debenincluirse enlos etnomodelos para cumplir con los
objetivos practicosenlainvestigacion de practicas matematicaslocales.

Enconsecuencia, la perspectivadialdgicaincluye el reconocimiento
de otras epistemologiasy delanaturalezaholisticaeintegradadelcono-
cimiento matematico delos miembros de diversos grupos culturales que
se encuentran en muchos centros urbanos(Rosa & Orey, 2010).

Las ideas y procedimientos matematicos son éticos si pueden ser
comparados entre culturas que utilizan definicionesy métricas comunes,
mientras que el énfasis del analisis émico de estos aspectos es émico
silos conceptos matematicosy las practicas son exclusivos de un sub-
conjunto de culturas que tienensusraices enlasdiversas formas en que
las actividades éticas se llevan a cabo en un entorno cultural especifico
(Rosa & Orey, 2012).

Enesesentido, Eglashetal.(2006)sostienen que hay necesidad de pro-
poneractosdetraduccionentrelas perspectivas émicay ética. Sinembar-
go, RosayOrey(2017)afirman que, en este enfoque, la perspectiva éticano
tiene, necesariamente, prioridad sobre la perspectivaémicay viceversa.

Una base tripode para el tipi sioux: Estados Unidos

Labasetripodedeltipidelosindigenassiouxdelos Estados Unidos pare-
ceserperfectamente adaptadaparaelduroambiente enelque se utiliza
ytienelaventajade proporcionarunaestructuraestable, puesresistelos
vientosy el climaextremadamente variable que imperaenaquellaregion
(Qrey, 2000).
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DeacuerdoconOrey(2000), los miembros de este grupo cultural deter-
minaban el centro de la base circular del tipi usando laidea del triangulo
formado poreltripode. Enlaperspectivadialégicade laetnomodelacion,
este etnomodelo muestra que el centro del tipi tiene un podery santidad
definidos, que es algo mas que solo necesidad o estética, porque pasaa
serlaselecciondel centro de la casa sioux.

Enunaperspectiva de laetnomodelacion, los miembros de este gru-
po cultural determinaban el centro de la base circular del tipi usando la
matematizacion del triangulo existente formado poreltripode. Lafigura
4 muestralabase tripode del tipi y sus matematizaciones.

Enotro ejemplo, el centro del Tipi posee un poder y santidad distinti-
vos. Nosetrataunicamente de necesidad o estética; laelecciéndel centro
delacasaSiouxmediante este artefacto cultural estatambiénvinculada
aloscomportamientosylaespiritualidad desarrollados porlos miembros
de este grupo cultural.

Figura 4. Labase tripode del tipiy sus matematizaciones.

Consideraciones finales

Con elaumento de las poblaciones étnicas y la diversidad de idiomas
entrelos estudiantes enlas escuelas, los planes de estudio debenreflejar
el aprendizaje intrinseco, social y cultural de los alumnos, y los profeso-
res necesitan apoyo en su preparacion para abordar estas diferencias.
Laetnomodelacion se basa en las experienciasy practicas culturales de
los estudiantes, sus comunidadesy la sociedad en general, utilizandolas
no solo para hacer que el aprendizaje matematico sea mas significativo
y util, sino también para mostrar que el conocimiento matematico esta
integrado en diversos contextos.

Este enfoque permite una comprension profunda de los aspectos
matematicos de la culturay un proposito claro en la accion pedagdgica,
mostrando cémo diferentesideas, procedimientosy practicas matema-
ticas juegan un papel crucial en el desarrollo de la humanidad. Ademas,
sedebefomentaruncambioenlapercepciondelasconexionesentrelas
culturas y las matematicas, subrayando la importancia de llevar a cabo
investigaciones en etnomodelacion.
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Desde esta perspectiva, se ofrece una mejor comprension de las vi-
siones matematicas de la cultura, como la émica, la éticay la dialégica.
Asi mismo, se favorece la accion pedagdgica, puesto que el uso de las
ideas, procedimientos y practicas matematicas tiene un papel vital en
el desarrollo de lahumanidad. Por consiguiente, es necesario ampliar la
discusiondelas posibilidades paralainclusionde las perspectivas etno-
matematicas que respeteny den voz a la diversidad social y cultural de
los miembros de grupos culturales distintosy, de este modo, desarrollar
una comprension de sus diferencias a través del dialogo y el respeto, en
buscadelapaz.

En esta perspectiva, laetnomodelacion esun proceso que implica la
interaccion entre larealidad y las matematicas mediante estrategias de
ensefanzaque permitenunaaccion pedagégicaenfocadaenofrecerun
analisis critico de larealidad enla que se encuentranlos estudiantes. En
esa concepcion, la realidad solo puede entenderse en una perspectiva
holistica, ya que el conocimiento matematico se origina a partir de la
realidad y hacia ella se direcciona, produciendo el ciclo —realidad—indi
viduos—accion—realidad—.

Asi, el saber matematico se construye contextualizado mientras surge
delaexperienciayesreforzado porlossignificadosdelaculturaenlaque
estaninsertoslosindividuos. Enconsecuencia, laaccion pedagogicade
la etnomodelacion conduce aun tipo de aprendizaje que es unarelacion
dialoégica, porque la ensenanzay el aprendizaje tienen sus raices en la
insercion historica de los profesoresylos alumnos.

Esos procesos tratan de desvendar los comportamientos sociales
y culturales de los miembros de grupos culturales distintos, al resolver
los problemas que se presentan enlavida cotidiana. En este sentido, es
importante lavinculacién de lavida cotidianade losalumnosalasactivi-
dadescurriculares paraque puedanverificarlasenlosambientes social,
cultural, politico, naturaly econémico enloscualesellos estaninsertados.
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